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Методика, улучшающая написание сочинений отстающими учащимися



S. De La Paz & S.Graham



Исследуется влияние диктовки и обучения планированию на написание сочинений учащимися пятых, шестых и седьмых классов, отстающими в письме и учебе в целом. Две группы испытуемых обучались писать сочинения двумя разными способами. Одна группа обучалась планированию, т.е. испытуемые овладевали стратегией, помогающей развивать, оценивать и организовывать свои мысли до того, как приступить к написанию сочинения. Вторая группа обучалась сравнению, т.е. испытуемые знакомились с тем, какой должна быть структура сочинения, изучали удачные примеры сочинений, после этого сами писали сочинения, обменивались ими друг с другом и сравнивали их. В обеих группах половина испытуемых писала план сочинения и само сочинение, а половина диктовала. Для проверки влияний всех описанных условий испытуемые писали сочинения до специального обучения и после него, а для проверки того, насколько устойчив полученный эффект, еще одно сочинение писалось через две недели после обучения. Оказалось, что наиболее развернутые и качественные сочинения писались теми учащимися, которые обучались планированию и диктовали свои сочинения, причем этот эффект наблюдался как сразу после обучения, так и через две недели. 



Исполнительный контроль при проверке текстов отстающими учащимися



S.Graham



Исследуется, может ли обучение исполнительному контролю при проверке текстов помочь учащимся с трудностями в письме и учебе в целом. Под проверкой в данной работе понимается не только нахождение отдельных ошибок и замена слов, но и более глубокая смысловая переработка текста, если таковая оказывается необходима. С учащимися пятых и шестых классов проводилась специальная обучающая программа, направленная на актуализацию исполнительных процессов, координирующих и контролирующих проверку текстов. Возможный набор оценочных и тактических решений, к которым должны были прибегать учащиеся, был сведен к небольшому набору для облегчения задачи испытуемых. Благодаря обучающей программае испытуемым стало легче проверять свои тексты и они делали больше глубинных изменений, улучшающих текст. Однако выяснилось, что трудности в проверке текстов были связаны не только с недостаточным исполнительным контролем. В большой степени эти трудности зависели от таких факторов, как недостаточное внимание к потенциальному читателю, чрезмерное увлечение формой или частностями в организации текста. 






Влияние “видимого” автора на восприятие студентами-историками учебных текстов



R.J.Paxton



“Видимым” автором в данном исследовании называется автор, который пишет от первого лица, высказывает собственное отношение к содержанию и раскрывает через текст свою индивидуальность.  Шести студентам-историкам второго курса давали читать отрывок из учебника истории, написанный в двух разных стилях: “анонимным” автором (то есть автором, пишущим от третьего лица, не высказывающим собственного отношения к содержанию и не раскрывающим через текст свою индивидуальность) и “видимым” автором. Исследовалось влияние двух форм текста на конструирование студентами исторических знаний, их отношение к тексту и к дисциплине в целом, для чего использовались методы размышления вслух и полуструктурированного интервью. Выяснилось, что студенты более активно взаимодействовали с “видимым” автором и даже вступали с ним в умственные беседы. Такие беседы приводили студентов к более глубокому проникновению в текст и большей личностной вовлеченности в его содержание.





Восприятие учащимися структуры учебного текста при знакомстве 

с его кратким содержанием



J.D.Murray & C.McGlone



Исследуется восприятие учащимися информации, излагающейся в кратком содержании, обычно предпосылаемом учебному тексту. Для этого проведена серия экспериментов с разными условиями предъявления стимульного материала, в которых испытуемым на экране компьютера предъявлялось краткое содержание текста, включающего в себя 6 учебных тем. Порядок обсуждения тем в кратком содержании мог соответствовать или не соответствовать порядку их появления в тексте. При любых условиях предъявления материала факт присутствия темы в кратком содержании приводил к более быстрому чтению предложений основного текста, соответствующих этой теме, а порядок появления тем на скорость чтения не влиял. Этот эффект наблюдался как в тех случаях, когда испытуемых просили сосредоточиться на содержании текста, так и в тех случаях, когда  испытуемые должны были обращать особое внимание на последовательность появления тем. Вместе с тем анализ скорости чтения предложений, в которых происходит смена темы показал, что структура краткого содержания кодируется испытуемыми, даже когда им не дается задания обращать внимание на последовательность появления тем. 






Одинаковые ли процессы протекают при чтении слов у детей



 и взрослых, обучающихся чтению?



D.Greenberg, L.C.Ehri & D.Perin



Сравниваются процессы, протекающие при чтении слов, у двух групп испытуемых, уравненных по умению читать, - взрослых, обучающихся чтению, и  детей 3-5 классов. Показано, что взрослые намного хуже детей выполняют фонологически сложные задачи (такие, как разбиение слов на звуки или чтение бессмысленных слов).  В орфографически сложных задачах у взрослых проявились как сильные (чтение слов, пишущихся не по правилам), так и слабые стороны (правильное написание слов). Регрессионный анализ показал, что индивидуальные различия в чтении осмысленных и бессмысленных слов обусловливаются одними и теми же орфографическими и фонологическими процессами и у взрослых, и у детей. Корреляция между сформированностью навыков чтения и умением правильно писать слова у взрослых ниже, чем у детей. Недостаточная  или неправильная интеграция этих двух навыков может быть причиной трудностей, с которыми сталкиваются взрослые при обучении чтению.



Умение быстро читать слова улучшает понимание текста 

плохо читающими детьми



A.Tan & T.Nicholson



Исследуется влияние специальной обучающей программы на понимание текста плохо читающими детьми. 42 испытуемых — плохо читающие дети в возрасте от 7 до 10 лет — были разделены на две группы. Детей из первой группы при помощи специальных карточек обучали обучали быстро и правильно читать определенные слова.  С детьми из второй группы просто обсуждали значение этих слов и давали один раз их прочитать. Далее дети из обеих групп читали вслух тексты, содержащие проработанные слова, после чего проверялась степень понимания прочитанного (задавались вопросы по тексту и оценивалась адекватность пересказа).  Дети из первой группы продемонстрировали лучшее понимание текстов. Эти результаты показывают, что для плохо читающих детей большое значение имеет быстрое распознавание слов.



Влияние увеличения скорости чтения на запоминание текста 

у дислексиков



Z.Breznitz



Выдвигается гипотеза, согласно которой улучшение чтения текстов частично может быть связано с изменениями в процессах обработки информации в кратковременной памяти и, в частности, с увеличением ее объема. Для проверки данной гипотезы исследовались дислексичные дети, с которыми проводилась специальная программа, направленная на увеличение скорости чтения. В результате проведения серии экспериментов, исследующих работу кратковременной памяти у данного контингента испытуемых, гипотеза подтвердилась. Полученные данные раскрывают важную роль кратковременной памяти в понимании текстов, однако отмечается, что увеличение объема кратковременной памяти наблюдалось только в тех случаях, когда испытуемые могли использовать для понимания текста смысловой контекст.



Использование детьми суперординатных категорий при определении значений слов



S.-L. Skwarchuk & J.M. Anglin



Учащихся первого, третьего и пятого классов просили объяснить значения различных слов. Слова относились к трем различным частям речи (существительные, глаголы и прилагательные) и к четырем морфологическим типам (слова, состоящие из корня, грамматически измененные формы, сложные слова и производные слова). С возрастом в определениях увеличивалось количество суперординатных категорий, однако во всех возрастных группах наблюдались следующие общие закономерности: (1) суперординатные категории чаще использовались при определении существительных и прилагательных, чем глаголов; (2) суперординатные категории чаще использовались при определении сложных слов и слов, состоящих из корня, чем при определении других использованных морфологических типов. Полученные результаты можно объяснить действием нескольких факторов, к наиболее важным из которых относятся (1) изменение с возрастом организации умственного лексикона, (2) все большее осознание детьми того факта, что использование суперординатных категорий в определениях является конвенциональным, и (3) различная организация понятий в долговременной памяти для разных видов слов.



Мышление маленьких детей при решении задач на пропорции



C.Sophian & A.Wood



Исследование развития у маленьких детей мыслительных процессов, протекающих при решении задач на пропорции, показало, что при научении в этой сфере детьми используются интуитивные основания. Детям в возрасте от 5 до 7 лет (от детского сада до второго класса школы) давались задачи, сконструированные таким образом, чтобы различать мышление, основанное на выявлении связей части с целым, от мышления, основанного на выявлении связей между частями. Выяснилось, что к 7 годам испытуемые могут использовать связи “часть-целое” для сравнения пропорций. Кроме этого по мере увеличения возраста наблюдалась тенденция в большей степени опираться на мышление, выявляющее связи “часть-целое”; этот результат получен при решении детьми задач, в которых сопоставлялись связи “часть-целое” и “часть-часть”.



Половые различия в стратегиях решения математических задач в первом классе: социальные и метакогнитивные влияния



M.Carr & D.L.Jessup



Исследуется влияние социальных и метакогнитивных факторов на половые различия в выборе стратегии решения математических задач первоклассниками. Три раза — в октябре, январе и мае — 48 детей решали индивидуально и в группах по три человека задачи на сложение и вычитание. Для каждого ребенка оценивались (1) стратегия, использовавшаяся для решения задач, (2) метакогнитивные знания о возможных стратегиях решения и (3) основания, приводимые детьми в пользу выбора той или иной стратегии. Были обнаружены половые различия:  девочки чаще считали на пальцах или использовали счеты (так называемая открытая стратегия); мальчики для решения задач чаще прибегали к извлечению информации из памяти. И мальчики, и девочки реже применяли открытую стратегию и чаще  закрытую стратегию или извлечение из памяти. Выбор стратегии испытуемым статистически значимо предсказывается особенностями метакогнитивных знаний испытуемого. Также важно, каковы социальные основания (одобрение со стороны взрослых, сверстников и т.п.) для выбора той или иной стратегии.





“Обращаться ли мне за помощью?” Влияние мотивации и социальных установок на склонность подростков к обращению за помощью

 на уроках математики



A.M.Ryan & P.R.Pintrich



Исследуются мотивационные факторы, влияющие на частоту обращения подростков за помощью на уроках математики. Особое внимание уделяется тому, какие выгоды и опасности связаны, с точки зрения подростков, с обращением за помощью. Учащиеся седьмых и восьмых классов заполняли опросник, посвященный восприятию испытуемыми своей социальной и когнитивной компетентности, достижений, социальных установок, избеганию или наоборот стремлению к получению помощи на уроках математики. Оказалось, что избегание обращения за помощью зависит от осознания как выгод, так и опасностей такого поведения; что же касается стремления к обращению за помощью, то оно объясняется только осознанием выгод этого типа поведения. Представления о выгодах и опасностях обращения за помощью опосредует влияние на соответствующее поведение целого ряда социальных и когнитивных факторов. Полученные результаты показывают, что стремление обращаться за помощью обусловливается тесной связью когнитивных, мотивационных и социальных характеристик учащихся.



Соотношение критического мышления с предварительными предубеждениями и индивидуальными различиями



K.E.Stanovich & R.F.West



349 студентов заполняли опросник, в котором они оценивали утверждения относительно реальных жизненных ситуаций. По результатам каждого испытуемого проводился отдельный регрессионный анализ, для того чтобы предсказать зависимость ответов от двух переменных: (1) объективной оценки утверждения и (2) силы предварительных убеждений испытуемого относительно данного высказывания. В качестве показателя способности оценивать утверждения независимо от своих предварительных убеждений был взят бета-вес объективной оценки утверждения, получаемыйв результате регрессионного анализа. Индивидуальные различия по этому показателю оказались статистически значимо связаны с индивидуальными различиями в когнитивных способностях и склонности к критическому мышлению. Более того, даже после элиминации индивидуальных различий по когнитивным способностям склонность к критическому мышлению продолжала предсказывать результаты выполнения методики. Это свидетельствует о том, что способность оценивать утверждения независимо от своих предварительных убеждений зависит не только от интеллектуальных способностей, но в весьма значительной степени и от склонности к критическому мышлению.






Сравнение статического и динамического подходов 

к измерению способностей



J.D.Day, J.L.Engelhardt, S.E.Maxwell, & E.E.Bolig



Сравнивались различные модели измерения способностей для того, чтобы выяснить, какая из них лучше предсказывает успешность обучения. С 84 детьми дошкольного возраста проводилось предварительное тестирование, обучающая программа и повторное тестирование. В тестировании использовалось два типа задач — пространственные и вербальные. Сопоставлялись две модели измерения и четыре структурных модели для того, чтобы выяснить (1) зависят ли от типа задач результаты предварительного и повторного тестирования и успешность обучения; (2) необходимы ли для предсказания результатов повторного тестирования как результаты предварительного тестирования, так и оценка успешности обучения. При сопоставлении двух альтернативных моделей измерения выяснилось, что в большей степени соответствует данным та из них, которая предполагала зависимость результатов измерения от типа задач. Из четырех структурных моделей наилучшим образом соответствовала полученным данным та, которая использовала для предсказания результатов повторного тестирования как результаты предварительного тестирования, так и оценку успешности обучения. Это подтверждает точку зрения Л.С.Выготского, согласно которой использование этих двух показателей является наилучшим индикатором способностей индивида.



Структура физической Я-концепции у элитных спортсменов и студентов спортивных вузов.



H.W.Marsh, J.Hey, L.A.Roche, & C.Perry



Элитные спортсмены и обычные студенты спортивных и неспортивных вузов заполняли Опросник Физического Самоописания (PSDQ), состоящий из 70 вопросов, оценивающих 9 специальных компонентов физической Я-концепции (таких, как Сила, Активность, Координация, Гибкость и т.п.) и 2 общих компонента (Общее физическое состояние и Общая самооценка). В целом элитная группа оценивала себя выше, чем неэлитная, Юноши оценивали себя выше, чем девушки, но половые различия были меньше в элитной группе. У студентов неспортивных вузов результаты были выше, чем у неэлитных студентов спортивных вузов. Исследование показало высокое качество опросника (PSDQ): его факторная структура и нагрузки по факторам одинаковы в разных группах испытуемых. В группе элитных спортсменов факторы оказались более выраженными, но связь между Общей самооценкой и шкалами PSDQ была не выше, чем в других группах.





Проверка влияния внутрисемейной среды на сходство IQ 

на небиологических сиблингах одинакового возраста



N.L.Segal



Предложена новая схема исследования генетических и средовых влияний на поведение: в качестве испытуемых взяты сиблинги одинакового возраста, воспитывающиеся вместе, но не являющиеся биологическими братьями или сестрами (то есть один или оба сиблинга являются приемными детьми). Такие сиблинги воспитываются в среде, аналогичной среде дизиготных близнецов, но их генетическое сходство намного меньше. Внутрипарная корреляция IQ для небиологических сиблингов оказалось равной 0,17, что значительно ниже корреляций для монозиготных близнецов, дизиготных близнецов и биологических сиблингов, составивших, соответственно, 0,86, 0,60 и 0,50. Эти данные поддерживают модель, предполагающую наличие генетических факторов интеллекта. Общая среда в очень небольшой степени влияет на интеллектуальное развитие. Результаты также опровергают точку зрения, согласно которой поведенческое сходство монозиготных близнецов объясняется их совместным воспитанием.



